KAKUDA — Kognitive Aktivierung und Konstruktive Unterstiitzung mit
digitalen, adaptiven Angeboten

Projektbeschreibung a/\m“

Theoretischer Hintergrund und Forschungsstand \j
Unter den Bedingungen von SchulschlieBungen aufgrund der Corona-Pandemie im

Jahr 2020/21 mussten Lehrkridfte ad hoc digitale Angebote konzipieren und

gestalten (Eickelmann und Gerick, 2020). Aber auch nach den SchulschlieRungen

haben digital gestiitzte Lehr-Lern-Angebote fiir den Unterricht stark an Bedeutung gewonnen (Kuhn,
2021) und sind auch zukilnftig aus dem Unterrichtsalltag nicht mehr wegzudenken. Lehrkrafte stehen
vor der Herausforderung, sich in einem (Uber-)Angebot digitaler Méglichkeiten zu orientieren und
geeignete digitale Angebote mit hoher Qualitat auszuwahlen und zu gestalten, um digitale Angebote
erfolgreich in den Unterricht zu integrieren und somit das volle Potenzial digitaler Angebote
auszuschopfen.

Weitgehend ungeklart ist, welche Kriterien fiir die Qualitat digitaler Angebote in der Grundschule
wichtig sind. Fur “herkdmmlichen”, analogen Unterricht belegen empirische Studien, dass
insbesondere die Tiefenstrukturmerkmale von Unterricht fiir den Lernerfolg von Schiilerinnen und
Schilern zentral sind (Decristan et al., 2020). Neben einer effektiven Klassenfiihrung zéhlen besonders
die kognitive Aktivierung und konstruktive Unterstiitzung der Schilerschaft zu den besonders
erfolgversprechenden Tiefenstrukturmerkmalen (ebd.). Kognitiv aktivierende Lernumgebungen regen
Schilerinnen und Schiiler ,zum vertieften Nachdenken und zu einer elaborierten Auseinandersetzung
mit dem Lerngegenstand” (Lipowsky, 2015, S. 89) an. Konstruktive Unterstiitzung beinhaltet
methodisch-didaktische und emotional-motivationale Anregungen und Hilfen (Sliwka et al., 2019).
Insbesondere in der Grundschule, mit einer besonders heterogenen und “unselektierten”
Schilerschaft (Martschinke, 2019, S. 471), ist zudem die Adaptivitdt der Lehrangebote fiir den
Lernerfolg entscheidend, d.h. ,die Anpassung des Unterrichts an die individuellen
Lernvoraussetzungen der einzelnen Schilerinnen und Schiler” (Dumont, 2019, S. 255). Vor dem
Hintergrund der wachsenden Heterogenitat scheint es bedeutsam, besonders digitale Angebote fir
Kinder mit besonderem Unterstiitzungsbedarf starker in den Blick zu nehmen. Dabei sind sprachliche
Kompetenzen (Schuth et al., 2017) fir den Bildungserfolg zentral und bedirfen der gezielten
Forderung (Heppt et al., 2021). Da digitale Angebote das Potenzial zu einer individuellen und
passgenauen Forderung der heterogenen Schiilerschaft im Unterricht bieten (B6hme und Munser-
Kiefer, 2020; Eickelmann und Vennemann, 2013; Herzig, 2014), scheinen diese besonders auch fir
Kinder mit sprachlichem Unterstiitzungsbedarf (z.B. Kinder mit Deutsch als Zweitsprache, Kinder mit
geringem Fachwortschatz, Kinder mit attestiertem sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich
Sprache) relevant.

Um qualitatsvolle digitale Angebote adaptiv, konstruktiv unterstiitzend und kognitiv aktivierend zu
gestalten, brauchen Lehrkrafte professionelle Kompetenzen (Jentsch et al., 2021). Neben kognitiven
sind dabei nicht-kognitive Kompetenzaspekte wie Uberzeugungen und motivationale Orientierungen
relevante EinflussgroRen auf das unterrichtliche Handeln von Lehrpersonen (Baumert und Kunter,
2006). Speziell fur die erfolgreiche Implementierung digitaler Angebote in den Unterricht spielen
medienbezogene Uberzeugungen (Technikbereitschaft und mediendidaktische Uberzeugungen) sowie
motivationale Orientierungen (mediendidaktische Selbstwirksamkeitserwartungen) eine bedeutende
Rolle (Waffner, 2020). Gerade Vorbehalte und geringes Zutrauen in die eigene Fahigkeit, digitale
Angebote sinnvoll und qualitatsvoll einzusetzen, kann die Professionalisierung der Lehrkrafte
behindern oder im unglinstigsten Fall sogar den Einsatz digitaler Angebote komplett verhindern (ebd.).

Bedeutsamkeit und Desiderat
Zwar ist belegt, dass der Einsatz digitaler Angebote im Unterricht nur lernforderlich ist, wenn
spezifische Qualitdatsmerkmale der Mediennutzung erfiillt sind. Dennoch sind Studien, die Merkmale



und Bedingungsfaktoren einer qualitatsvollen Mediennutzung im Unterricht in den Blick nehmen,
bislang selten (Quast et al., 2021). Fiir den Grundschulbereich mit seiner besonders heterogenen
Schilerschaft stehen Untersuchungen mit dieser Zielrichtung derzeit sogar noch komplett aus (ebd.).
Dieses Wissen ist allerdings zentral, um geeignete Unterstiitzungsangebote fiir Lehrkrafte
evidenzbasiert zu konzipieren und Lehrkrafte in allen drei Lehrer*innenbildungsphasen gezielt zu
unterstitzen.

An dieses Desiderat schlieBt die vorliegende Untersuchung an und bereichert den Forschungsstand,
indem sie folgenden Fragen nachgeht:

Fragestellungen
a) Wie qualitatsvoll (d.h. kognitiv aktivierend, konstruktiv unterstitzend und adaptiv)
gestalten Lehrkrafte digitale Angebote im Deutschunterricht, insbesondere fur Kinder mit
sprachlichem Unterstiitzungsbedarf?
b) Welche medienbezogenen Uberzeugungen und motivationalen Orientierungen
(Selbstwirksamkeit) weisen Lehrkrafte auf und hangen diese mit der Qualitat der
Gestaltung digitaler Angebote im Deutschunterricht zusammen?

Methode

Fir die Erhebung sollen ca. 200 Grundschullehrkrafte der Jahrgangsstufen 1-4 bayernweit zu ihren
digitalen Angeboten im Deutschunterricht (iber einen Online-Fragebogen befragt werden. Die
Erhebung beginnt voraussichtlich im November 2022.

Ausgehend von den Projektergebnissen sollen fiir alle drei Phasen der Lehrer*innenbildung
bayernweit Ausbildungs-, Weiterbildungs- und FortbildungsmaRnahmen sowie Praxisleitfaden (mit
Best-Practice-Beispielen) zur Gestaltung eines kognitiv aktivierenden, konstruktiv unterstitzenden
sowie adaptiven digitalen Deutschunterrichts in der Grundschule konzipiert und durchgefiihrt werden.
Dabei soll auch ein Augenmerk auf den sensiblen Umgang mit sprachleistungsschwachen Kindern im
(digitalen) Deutschunterricht gelegt werden. Zudem sollen in Fortbildungen medienbezogene
Uberzeugungen und Selbstwirksamkeitserwartungen von Lehrkriften gefordert werden.
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